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van szÛ, hogy a nÈzı tˆbbet akar megtudni, hanem arrÛl is, hogy az ı tud·sa nem egyezik meg a darab sze-
replıinek tud·s·val. EzÈrt lehetsÈges, hogy a nÈzı a cselekedet ÈrtelmÈt Ès jelentısÈgÈt a teljes darab ·ltal 
felv·zoltakhoz mÈri. Mivel a lÈnyeg kimondatlan (Ñimplicitî), aktÌv Èrtelmezı munk·ra kÈszteti a nÈzıt, 
nem ˙gy mint pÈld·ul egy p·rbeszÈd meghallgat·sa, ami termÈszetÈnÈl fogva szÛkimondÛ (Ñexplicitî), ma-
gyar·zkodÛ. 

 
5) A kÈpisÈg Ès a dr·mai cselekvÈs sokkal konkrÈtabbak a dialÛgusn·l, Ès ezÈrt tov·bb megmaradnak az emlÈ-
kezet¸nkben. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a szˆveg teljes tˆrlÈse, a mozg·sszÌnh·z jÛ megold·s lenne a 
TIE szempontj·bÛl. Egy olyan szˆvegrÈszlet, amely a dr·mai cselekvÈs vagy a kÈp alatt, elıtt vagy ut·n hang-
zik el, fontos szerepet j·tszhat a kÈp vagy cselekvÈs megÈrtÈsÈben. Sıt, a kÈp vagy cselekvÈs rÈszÈvÈ v·lik: 
pÈld·ul amikor Lear, a kir·ly, nem parancsot oszt, hanem azt mondja, hogy ÑGomboljatok ki, kÈrlek. ñ Kˆ-
szˆnˆm.î, k¸lˆn jelentısÈgÈt adva ezzel a dr·mai cselekvÈs/kÈpnek.6 

Azok a szˆvegek, amelyek nagyon elvont, szimbolikus kÈpeket alkalmaznak, mint pÈld·ul sok kort·rs moz-
g·sszÌnh·z ·ltal haszn·lt anyag, tˆbbnyire kevÈsbÈ hasznosak nevelÈsi szempontbÛl, mint azok a szˆvegek, 
amelyekben nagyobb teret nyer a Ñrealizmusíî (ezeket a nÈzı kˆnnyebben t·rsÌtja a valÛs vil·gban haszn·lt vi-
selkedÈsekhez). 
 
6) Az igaz·n jÛl haszn·lhatÛ szˆvegkˆnyv konkrÈt dr·mai cselekvÈseiben Ès kÈpisÈgÈben hordozza a legfonto-
sabb alapgondolatokat. A TIE foglalkoz·s tanul·si ter¸leteinek Ès a tanulm·nyoz·sukhoz sz¸ksÈges alapvetı 
tud·snak konkrÈtan benne kell lennie a szˆvegkˆnyv ·ltal kÌn·lt kÈpekben Ès dr·mai cselekvÈsben. A Lear ki-
r·lyban fellelhetı alapgondolatok, mint pÈld·ul a termÈszetes/termÈszetellenes; civiliz·ciÛ/termÈszet; tulaj-
don/otthontalans·g Ès meztelensÈg p·rhuzamba ·llÌthatÛ az emberinek maradni a mi vil·gunk viharaiban 
gondolat·val. 

FordÌtotta Bethlenfalvy ¡d·m 

                                                   
6 A Lear kir·lybÛl sz·rmazÛ idÈzeteket Vˆrˆsmarty Mih·ly fordÌt·s·ban kˆzˆlj¸k. (A ford.) 

 

SzÌnpadi Ìr·s ñ m˚helymunk·ban 
Vatai …va 

SzÌnpadvezetı idegen nyelvi tan·rok gondolataiban a tanÈv vÈge felÈ rendre ott a kÈrdÈs: mit is kÈne jˆvıre a 
csoportjukkal j·tszani? A ny·r folyam·n sokan kÈsz szˆvegeket keresvÈn b˙jj·k a kˆnyvespolcokat, m·sok ne-
kiveselkednek, hogy megÌrj·k az ˙j darabot. 

Egyesek fejÈben az is megfordul, hogy a fiatalok agya kincsesb·nya, vel¸k kÈne egy¸tt dolgozni a j·tszandÛ 
anyagon. Ennek a kal·k·ban tˆrtÈnı Ñdarabcsin·l·snakî azÈrt vagyok Èvek Ûta lelkes hÌve, mert a fiataloknak 
az ÌrÛi m˚helymunk·ban kˆzˆsen lÈtrehozott darabokhoz a szÌnpadi munka sor·n is sokkal mÈlyebb lesz a vi-
szonya, ak·r egy any·nak a saj·t gyermekÈhez (Ñfranci·sabbî hasonlattal Èlve ld. a Kis Herceget Ès a rÛzs·t!). 

Ez a v·laszt·som kezdetben kÈnyszerbıl fakadt: a kamaszkor˙ak sz·m·ra francia nyelven lÈtezı szˆvegek 
Èppen amiatt, hogy anyanyelv˚ek sz·m·ra ÌrÛdtak, erısen szˆvegcentrikusak, tÈm·ikban sz·munkra sokszor 
nem aktualiz·lhatÛak (francia-arab viszony a kirekesztettsÈg t¸krÈben, bev·ndorl·si nehÈzsÈgek stb.), a ma-
gyar ÌzlÈs sz·m·ra stÌlusukban fellengzısek, megkˆzelÌtÈsi szempontjaik Èrthetetlenek (Breves díauteur, 
Breves díailleurs, Actes-Sud Papiers, Paris). 
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NemrÈgiben jelent meg HÈlene Beauchamp kˆnyve1, amelyben arrÛl az ˆrvendetes tÈnyrıl sz·mol be, hogy 
a 70-es Èvektıl kezdve igazi vir·gz·snak indult a szˆvegÌr·s ifj˙s·gi szÌnpadok sz·m·ra. A kˆnyv huszonh·-
rom ñ a hetvenes Èvekben Ìrt ñ frankofÛn ifj˙s·gi darab tÈmav·laszt·s·t, stÌlus·t Ès szerkezetÈt elemzi. Az 
aj·nlott m˚vek egy rÈsze sz·munkra is haszn·lhatÛ, m·s rÈsze pedig erısen civiliz·ciÛf¸ggı. (PÈld·ul olvas·-
suk kˆzben dˆbben r· az ember, milyen messze van Kanada!) 

A klasszikusok (MoliËre, Beaumarchais stb.) alapos nyelvi ·tdolgoz·s nÈlk¸l e koroszt·ly sz·m·ra hasz-
n·lhatatlanok. A nyelvi szempontbÛl jÛl alkalmazhatÛ nagy kedvencek (Ionesco, Tardieu) t˙l gyakran t˚nnek 
fel a szÌnpadon. 

Az idıbeli kˆtˆttsÈg (idegen nyelven nagyon nehÈz 35-40 percnÈl hosszabb darabon dolgozni) szintÈn kÈny-
szerhelyzetbe hoz benn¸nket. KevÈs az olyan v·llalkoz·s, amely valÛban sz·mot vetne az idegen nyelven szÌn-
j·tszÛk igÈnyeivel. NÈh·ny Ève jelent meg Sylvaine Hinglais Ès Myrtha Liberman Pieces et dialogues pour 
jouer la langue francaise (Retz, 1999.) cÌm˚ gy˚jtemÈnye. Az emlÌtett kˆnyv 10-30 perces darabjai azzal a me-
todikai cÈlzattal sz¸lettek, hogy a franci·t idegen nyelvkÈnt tanulÛk szÌnh·zi form·kban is tal·lkozhassanak 
bizonyos nyelvi problÈm·kkal, speci·lis strukt˙r·kkal. 

Ezeken a v·llalkoz·sokon kÌv¸l marad nek¸nk az adapt·l·s, a h˙z·s vagy a Ñh·zi s¸tÈs˚î darab. Ami a 
nyelvi munk·t illeti, lehet:  
 idegen nyelvre fordÌtani m·r lÈtezı anyanyelv˚ darabokat (÷rkÈny: Pisti a vÈrzivatarban)  
 szÌnpadra alkalmazni vagy ·tÌrni idegen vagy magyar nyelv˚ szˆvegeket (Karinthy: Tan·r ˙r kÈrem, 

Maupassant-novell·k) 
 m·s szˆveg felhaszn·l·sa nÈlk¸l ˆn·llÛan Ìrni (az Ìgy sz¸letett alkot·sok folyamatosan hozz·fÈrhetık: 

www.ifrance/ftlfpecs) 

A szigor˙ dramatikus vonal szem elıtt tart·s·val folyÛ dramatiz·lÛ gyakorlatokhoz aj·nlatos k¸lˆnfÈle iro-
dalmi m˚fajokat (novella, krimi, legenda, kÈpregÈny, graffiti stb.) felhaszn·lni, hogy tudatosuljon: elmÈletileg 
mindent szÌnpadra lehet alkalmazni.  

Az Ìr·s nagy v·llalkoz·s: belev·ghat maga a tan·r, egy ihletettebb di·k, de lehet igazi csoportmunka is. 
Mielıtt hozz·kezd¸nk az ÌrÛi m˚helymunk·hoz, a dramatiz·l·s alapszab·lyain kÌv¸l jÛ ismerni nÈh·ny 

ÑpedagÛgiaiî fog·st is. 
Nek¸nk, nyelvtan·roknak mÈg ezen a problÈm·n bel¸l is saj·tos a helyzet¸nk, hiszen l·tszÛlag g·tlÛ tÈnye-

zıkÈnt lÈp fel a fiatalok idegen nyelvi szintje. VÈlemÈnyem szerint az ÌrÛi alkot·sn·l nem jelenthet kˆtˆttsÈget 
az idegen nyelv˚sÈg: a fant·zia ˙gyis anyanyelven lÛdul meg, a m˚helymunka folyhat kÈt nyelven, s csup·n az 
Ìr·s vÈgsı f·zisa sor·n sz¸ksÈges intenzÌv idegen nyelvi visszakapcsol·s. Ebben a munkaszakaszban nagy sze-
repe van a tan·rnak, illetve a tan·r munk·j·t segÌtı anyanyelvi asszisztensnek (pl. a franciatanÌt·s terÈn ambi-
ciÛzusabb magyarorsz·gi kˆzÈpiskol·kban a jeune diplomÈ-nak). 

Az ÌrÛi m˚helymunka nem csup·n arra szolg·l, hogy a jÛ Ìr·sbeli kifejezıkÈszsÈggel rendelkezı fiataloknak 
teret adjon tehetsÈg¸k kibontakoztat·s·hoz, hanem arra, hogy a csoportmunk·ban kˆnnyen m˚kˆdÈsbe lÈpı 
kreativit·snak teremtsen keretet. Ebbıl a kˆzˆs munk·bÛl sz¸letik majd meg a darab, amely nem m·s, mint a 
jÈghegy cs˙csa: mintegy 30-40 Ûr·s kˆzˆs munk·bÛl, valamint a tan·r 10-12 Ûr·s egyÈni munk·j·bÛl 20-30 
perces m˚! 

Fontos tudatosÌtani a fiatalokban: a szÌnpadon elıadandÛ mondatoknak kellı pontoss·ggal Ès fesz¸ltsÈg-
tˆltettel kell rendelkezni¸k. SzÌnpadra Ìrni azt jelenti, hogy ·llandÛan szem elıtt kell tartanunk: a szÌnÈsznek a 
nyelv ·ltal Èrzelmi kifejezÈsi lehetısÈget adunk, de a nyelv a szÌnpadi kifejezÈseszkˆzˆk t·rh·z·t egy·ltal·n 
nem merÌtheti ki! Õgy gyakran elıfordul az is, hogy a leÌrt szˆveganyagot nagyrÈszt h˙zzuk, tˆmˆrÌtj¸k vagy ñ 
Èletszer˚vÈ tÈtele cÈlj·bÛl ñ Ñcsonkoljukî. Hogyan lesznek a fÈl-mondatokbÛl mondatok a nyelvhaszn·lat ked-
vÈÈrt, s a mondatok hogyan nyernek elÈgsÈges Èrtelmet a j·tÈkban ñ fÈlbev·gva? EzÈrt fontos, hogy az Ìr·s 
elıtt szÌnh·zi m˚helymunk·n vegy¸nk rÈszt a fiatalokkal, amely sor·n el kell Èrn¸nk vel¸k egy bizonyos szce-
nikai ismeretszintet.  

ÑEgy darabot ˙gy kell megÌrni, mint ahogy ruh·t szabunk egy nıre ñ a ruh·t is, a nıt is folyton szem 
elıtt kell tartanunk.î ñ Ìrta HÈlene Beauchamp.  

Kezdetben e szcenikai ismeretek alkalmaz·sa cÈlj·bÛl kˆnnyebb megadott tÈma Ès cizell·lt szerepek nÈlk¸l 
dolgoznunk. 

 

                                                   
1  HÈlene Beauchamp: BevezetÈs az ifj˙s·gi szÌnpadi szˆvegekbe, Les Editions Logiques, 2000 

http://www.ifrance/ftlfpecs)
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1. feladat 
EgÈszÌtsd ki a fÈlmondatokat ˙gy, hogy vil·goss· v·ljon, mi a beszÈlgetÈs tÈm·ja, s kik a szereplık! 

1: Engem ı... 
2: …s te... 
1: Na, persze, hogy... 
2: Na, ne! 
1: ValÛban mindketten... 
2: Erre ı... 
1: De ki... 
2: Azt mondta, hogy... 
1: Micsoda...? 
2: …n pedig... 
1: …s te...? 

(csend) 

2: JÛl van ez Ìgy, hogy...? 
1: H·t tal·n... 
2: Akkor Èn... 

(csend) 

2: …s ha azt mondan·m, hogy...? 
1: Hogyan...? 
2: Nem, semmi, ez esetben ink·bb... 
1: Azt akarod mondani, hogy...? 
2: Tal·n majd m·skor... 

Az Ìgy ÑszÌnpadiasÌtottî szˆveg a kÈsıbbiekben a kamaszkori kapcsolatok problÈm·j·rÛl szÛlÛ darab rÈsze 
lett. 
 
2. feladat 
Ha kell, egÈszÌtsd ki a megadott fÈlmondatokat, majd tedd tetszıleges sorrendbe 2-3 szereplı alkalmaz·s·-
val ˙gy, hogy vil·goss· v·ljon a szitu·ciÛ!  

Ez azt jelenti, hogy Te... 
Azt hiszed, hogy mindvÈgig... 
Elvesztettem a... 
FÈlek, rettenetesen... 
Elıszˆr tˆrtÈnik meg veled, hogy... 
Csitt, hallgass csak, mintha... 
Ni csak, ni csak, mennyire Èrdekes, hogy... 
Jaj, nagyon f·j a... 
…s erre te azt mondtad neki, hogy... 
Azt a szemÈlyt keresem, aki... 
Akkor ÈrtenÈk veled egyet, ha... 
 

Ha a fenti kÈt kiscsoportos gyakorlat sor·n siker¸lt megfelelı Ìvvel Ès tˆltÈssel rendelkezı szÌnpadi beszÈlge-
tÈst alkotnunk, elÈrt¸k elsı cÈlunkat. 

 

Ha konkrÈt tÈm·n Ès szereplıkkel kezd¸nk el dolgozni, a tÈma kiv·laszt·sa ut·n mÈlyÌts¸k el anyanyelven a 
szereplı figur·j·t (m˙ltja, t·rsadalmi, bar·ti Ès csal·di kapcsolatai stb.)! 

Haszn·ljuk ki a m˚helyben dolgozÛ fiatalok jellemzıit Ès ismereteit a szereplık alakj·nak kidolgoz·s·hoz: a 
mi felnıtt ñ tan·ri ñ ismereteink csak segÌtsÈk, de ne ir·nyÌts·k gondolkod·sukat! 

Az Ìr·st ·llandÛan elızze meg, s kÌsÈrje improviz·ciÛ! A tan·rnak folyv·st jegyzetelnie kell a fiatalok imp-
roviz·ciÛja kˆzben, adatbankkÈnt megırizni az inform·ciÛkat, s a kˆzˆs munka sor·n feledÈsbe mer¸lt ˆtletei-
ket utÛlag felkÌn·lni nekik a kÈsz¸lı szˆveghez. 

Egy darab dialÛgusainak megÌr·sa sor·n szem elıtt kell tartanunk az adott (=v·lasztott) stÌlust ñ a szerep-
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lık f¸ggvÈnyÈben. 
 

Az ÌrÛi m˚helymunka sor·n kiindulhatunk ˙js·gcikkbıl. 
 

1. feladat 

Sok baj van a csal·dban! Az anya titk·rnıkÈnt dolgozik reggel hÈttıl este hatig, f·radtan jˆn haza, s l·tja, 
hogy a baby-sitter sÌr. Az anya mÈg arra sem kÌv·ncsi, hogy mi tˆrtÈnt, csak f·radtan belerogyik foteljÈbe, 
becsukja a szemÈt, s a tˆkÈletes nyugalomra gondol. Ekkor megcsˆrren a telefon: volt fÈrje telefon·l, s tudni 
akarja, hogy mi van a gyerekekkel. Az anya ideges lesz, mert tiszt·ban van vele, hogy ˙gyis neki kell megol-
dania a problÈm·kat! 

Milyennek kÈpzelj¸k el az anya, a baby-sitter Ès a fÈrj alakj·t? 
 - a szereplık jellemÈnek megbeszÈlÈse a megÌrt szˆveg stÌlus·nak meg·llapÌt·s·hoz 
Melyek a szˆveg azon pontjai, melyekkel dramaturgiai szempontbÛl Èrdemes lenne foglalkozni? 
 - a baby-sitter Ès az anya tal·lkoz·sa 
 - a fÈrj telefonja 
A Ñszˆvegen kÌv¸lî tˆrtÈntek megbeszÈlÈse Ès azok dramatiz·l·sa: 
 - Mi tˆrtÈnhetett a munkahelyen? Mitıl olyan inger¸lt az anya? 
 - Mit Èlt ·t a baby-sitter az anya t·vollÈtÈben a gyerekek kˆzˆtt? 
 

2. feladat 

1977. febru·rj·ban Joseph Chapaille 55 Èves lett. Az egÈsz ÈletÈt a Francia Villamosm˚vek (EDF) egyik sˆ-
tÈt gÈptermÈben tˆltı marseille-i sz·m·ra most kezdıdik a nagy kaland. UtolsÛ csÛk felesÈgÈnek, Marie-nak, 
ˆt gyermekÈnek, s meglovagolja a Ñkis kir·lynıtî. A cÈl nem kevesebb, mint vil·g kˆr¸li utaz·s. 
1980. m·rciusa: t¸si haj, torzonborz barkÛ, napcserzette bır ñ a ÑBanditaî visszatÈr. H·rom Èvet tˆltˆtt 
ır¸lt szerelemben biciklijÈvel, a Ñkalandornıvelî. 

A kÈsz¸lı darab v·za: 
1. Chapaille bejelenti dˆntÈsÈt kˆrnyezetÈnek 
 - munkahely, csal·d 
2. Chapaille kalandjai az ˙t sor·n 
 - Milyen orsz·gokat Èrintett, milyen Èrdekes tal·lkoz·sokat Èlt meg? stb. 
3. A visszatÈrÈs 
 - Hogyan fogadt·k hıs¸nk visszatÈrÈsÈt a v·rosban? 
 

A fıhıs jellemÈnek egyeztetÈse ut·n kˆvetkezhet a darab rÈszletes kidolgoz·sa, a p·rbeszÈdek kiscsoportokban 
tˆrtÈnı megÌr·sa. Aj·nlatos a munk·t egy rÈszletes forgatÛkˆnyv kidolgoz·sa ut·n kiosztani. PÈld·ul: 

 

Szereplık HelyszÌn/Idı CselekmÈny P·rbeszÈd 

Ch. Ès fınˆke a fınˆk irod·j·ban  

az utaz·st megelızı hÛ-
napban 

Ch. bejelenti dˆntÈsÈt, s 
felmond 

... 

Ch. Ès felesÈge a fınˆkkel valÛ beszÈlge-
tÈs napj·n, vacsora ut·n 

Ch. elmesÈli tervÈt, s beje-
lenti visszavonhatatlan 
dˆntÈsÈt 

... 

 
Csak akkor kezdj¸nk hozz· a dialÛgusok nyelvi megform·l·s·hoz, amikor a szitu·ciÛ teljesen vil·gos: mÈg 

Ìgy is rengeteg kÈrdÈs mer¸lhet fel, hiszen a feladat igen ˆsszetett. Aj·nlatos a munka megkezdÈse elıtt nÈh·ny 
improviz·ciÛt is beiktatnunk, amelyek sor·n a tˆbbiek a szereplık mellett tan·csadÛ st·tuszban vannak jelen. 

A szÌnpadi Ìr·s m·sik mÛdszere a tÈmav·laszt·ssal kezdıdik. 
Az egyik tavalyi csoportomat a televÌziÛ problematik·ja Èrdekelte. A kiindulÛpont csak ennyi volt: egy krÛ-

nikus tÈvÈnÈzı csal·d egy este ott ¸l a kÈsz¸lÈk elıtt, s apr·nkÈnt Ñˆsszegabalyodnakî a l·tottakkal. 
P·rhuzamos improviz·ciÛs form·kkal kellett dolgoznunk (csal·d ñ tÈvÈm˚sorok), s keresn¸nk a lehetsÈges 

kapcsolÛd·si pontokat, amikor a csal·d egy-egy tagj·nak kÈpzeletÈt megragadja a l·tv·ny, illetve a m˚sorral 
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Èrzelmileg azonosul vagy elutasÌtja azt (a hÌradÛban sug·rzott hÌrektıl Ñkiakadî a csal·dfı, a MusicTV ag-
resszÌvv· teszi a sz¸lıket, az any·ban egy szÌnh·zi elıad·s kˆzvetÌtÈse sor·n rejtett ifj˙kori ambÌciÛi tˆrnek 
elı, a kisfi˙ rettegni kezd egy brut·lis filmet nÈzvÈn stb.). Ezeknek az ˆsszekapcsolÛd·soknak illusztr·l·s·ra a 
kettÈosztott szÌnpad egy tÈrrÈ alakult ·t. A Ñmi lenne, ha Èn is ott lennÈk?î fant·ziaj·tÈkbÛl rengeteg haszn·l-
hatÛ ˆtlet sz¸letett. 

Az Èv sor·n improviz·ltunk Ès Ìrtunk: az Ìgy lÈtrejˆtt szˆvegekbıl, majd a fiatalok j·tÈk·ban egyÈni von·sa-
ikat Ès hangs˙lyukat elnyerı szereplık szÌnes kavalk·dj·bÛl kialakult a darab, a TÈvÈm·nia. 

Õrtunk m·r Ìgy darabot a cirkuszrÛl, a mozirÛl, a szerelemrıl, s jˆvıre is fogunk a hal·lrÛl. A fı az, hogy a 
tÈm·t ık v·laszthass·k, s a szˆvegbeli Ès szÌnpadi kidolgoz·shoz tan·ri tan·csokat Ès ha kell, segÌtsÈget kap-
hassanak a kˆzˆs alkotÛmunka sor·n. 

 

TradÌciÛk nyom·ban 
ValÛj·ban hi·nyzik mÈg az a l·ncszem, amely a dr·mapedagÛgia Ñ˙j folyam·tî az iskoladr·ma tradÌciÛj·val 
ˆsszekˆti, kevÈs az iskoladr·ma-kult˙ra pedagÛgiai szempont˙ elemzÈsre. R·ad·sul ñ tagadhatatlan ñ a dr·-
mapedagÛgia mÈgiscsak alapvetıen e Ñreformokî, a harcos diszkontinuit·s, ˙jÌt·s, innov·ciÛ (b·rhogy is ne-
vezz¸k) gerillacsapatakÈnt Èrkezett a szakm·ba, nem feltÈtlen¸l elıdˆket keresett (t·n egyed¸l Gabnai merÈsz-
kedett od·ig, hogy mottÛul v·lasztotta annak idejÈn a jÛ ˆreg Comeniust). 

Az is tÈny, hogy az iskoladr·ma hagyom·nya bizony·ra kimutathatÛan torkollott ñ Ès tucat·ruv· v·lv·n si-
l·nyodott ñ az iskolai ¸nnepÈlyek, iskolai ÈletkÈpek, prezent·ciÛk vil·g·ba. S r·ad·sul minÈl inkongruensebb 
volt a hit, ideolÛgia, melyet kˆzvetÌtenie rendeltetett ñ millenniumi (fÈlreÈrtÈs ne essÈk: az 1896-osra gondo-
lok!) dÌszelgÈsek, azt·n a korm·nyzÛ ˙r nevenapja s a hozz·tartozÛ dolgok, vÈg¸l az iskolai szÌnj·tÈk Ñszoc-
re·ltî Ès Ñpedre·ltî egyesÌtı rÈmei. Az is nyilv·n igazolhatÛ, hogy ez a fajta iskolai szÌnj·tÈk egyre lejjebb cs˙-
szott az Èletkorban, a falusi kisiskol·k botcsin·lta tanÌtÛ-rendezıi nagy hittel, kevesebb szakmais·ggal szolg·l-
t·k falujuk kult˙r·j·t. A dr·mapedagÛgia minderre ñ n·lunk mindenkÈppen, s k¸lˆnˆsen eleinte harcos kriti-
k·val s modern pedagÛgiai elk¸lˆnbˆzÈssel v·laszolt. IsmÈtlem, nem is jogtalanul. 

…s mÈgis: Èrdemes odafigyelni erre a tradÌciÛra. Az irodalomtˆrtÈnÈszek, dr·matˆrtÈnÈszek (Varga Imre, 
Kili·n Istv·n, Demeter Judit j·rtak az Èlen) nagyszab·s˙ kutat·st vÈgeztek a magyarorsz·gi iskoladr·ma terÈn. 
8000 elıad·snak bukkantak nyom·ra, fıleg a 17-18. sz·zad idejÈbıl. 

Azt is Èrdemes meggondolni, hogy a k¸lˆnˆsen a jezsuit·k ·ltal kultiv·lt m˚faj a maga mÛdj·n pedagÛgiai 
reform volt a jav·bÛl: a cÈltalan magol·st v·ltotta fel a jÛl motiv·lt szÌnpadi j·tÈkkal (ez akkor is igaz, ha e 
szÌnielıad·soknak m·r akkor is volt legitim·ciÛs, sıt ñ mai szÛval ñ foundraising ñ szerepe, egy-egy p¸spˆki 
l·togat·s ut·n nyilv·n megnıtt az apan·zs is). 

E mostani millenniumi ¸nnepsÈgek kapcs·n Varga Imre Ès kutatÛt·rsa, PintÈr M·rta Zsuzsanna igen Èrde-
kes keresztmetszetÈt adj·k ˙j kˆtet¸kben az iskoladr·m·knak. Ez˙ttal azt mutatj·k be, hogy a magyar tˆrtÈne-
lem mikÈpp, mikor szolg·lt egy-egy iskolai darab t·rgy·ul, motÌvum·ul. Ebben a kˆtetben a m˚faj pedagÛgiai 
kˆrnyezetÈre is sok gondot fordÌtanak, Ìgy Èrdekes egybeesÈs: a kˆzÈpiskol·kban a 17. sz·zad vÈgÈn jelenik 
meg egy jÛform·n autonÛm tˆrtÈnelemtanÌt·s igÈnye, egy ˙j tant·rgy kˆrvonalazÛdik az iskolatˆrtÈnetben. S ez 
az ˙j tant·rgy tal·l szˆvetsÈgest az iskolai szÌnielıad·s m˚faj·ban, a nyelvtanÌt·s (latin) aktiviz·lÛ elsaj·tÌt·sa 
Ès az erkˆlcsnemesÌtÈs (hittan, teolÛgia) mellett a tˆrtÈneti l·t·smÛd, a nemzeti identit·studat kialakÌt·sa jut 
szerephez. 

A kismonogr·fia a magyar tˆrtÈnelem kronolÛgi·j·t kˆveti, s ehhez szolg·ltat bısÈges ñ szˆvegeket is idÈzı 
ñ adalÈkokat. Ezen kˆzben kˆvethetj¸k persze a nemzettÈ v·l·s eszmetˆrtÈneti folyamat·t is, ahogyan a 17-18. 
sz·zadi pÈldat·rban tallÛznak a szerzık. 

Mint mondtam, e munka a szintÈzis egyik lehetsÈges v·ltozata. Irgalmatlan mennyisÈg˚ adatot publik·ltak 
kollÈg·ink vaskos adatt·rakban, kˆtetekben, s imm·r monogr·fi·kban is. 

Csak jelzem, hogy a m·sfÈlsz·zadik f¸zetÈhez kˆzeledı IrodalomtˆrtÈneti f¸zetek sorozatban kor·bban is 
jelentek meg a tÈm·ban kˆtetek. Soroljuk fel itt ezeket is. 
 59. f¸zet: Varga Imre: Magyar nyelv˚ iskolaelıad·sok a XVII. sz·zad m·sodik felÈbıl. 
 98. f¸zet: BÈcsy Tam·s: A dr·maelmÈlet Ès dramaturgia Csokonai m˚vÈben. 
 129. f¸zet: Kili·n Istv·n: A minorita szÌnj·tÈk a XVIII. sz·zadban. 


