van sz0, hogy a néz0 tobbet akar megtudni, hanem arrdl is, hogy az 6 tudasa nem egyezik meg a darab sze-
repldinek tudasaval. Ezért lehetséges, hogy a néz6 a cselekedet értelmét €s jelentdségét a teljes darab altal
felvazoltakhoz méri. Mivel a lényeg kimondatlan (,,implicit”), aktiv értelmez6 munkara készteti a nézot,
nem ugy mint példaul egy parbeszéd meghallgatdsa, ami természeténél fogva szokimondo (,,explicit”), ma-
gyarazkodo.

5) A képiség és a dramai cselekvés sokkal konkrétabbak a dialogusnal, és ezért tovabb megmaradnak az emlé-
kezetlinkben. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a szoveg teljes torlése, a mozgasszinhaz jo megoldas lenne a
TIE szempontjabol. Egy olyan szdvegrészlet, amely a dramai cselekvés vagy a kép alatt, elott vagy utan hang-
zik el, fontos szerepet jatszhat a kép vagy cselekvés megértésében. Sot, a kép vagy cselekvés részévé valik:
példaul amikor Lear, a kiraly, nem parancsot oszt, hanem azt mondja, hogy ,,Gomboljatok ki, kérlek. — Ko-
sz6ndm.”, kiilon jelentdségét adva ezzel a dramai cselekvés/képnek.o

Azok a szovegek, amelyek nagyon elvont, szimbolikus képeket alkalmaznak, mint példaul sok kortars moz-
gasszinhaz altal hasznalt anyag, tobbnyire kevésbé hasznosak nevelési szempontbdl, mint azok a szovegek,
amelyekben nagyobb teret nyer a ,,realizmus’” (ezeket a néz6é konnyebben tarsitja a valos vilagban hasznalt vi-
selkedésekhez).

6) Az igazan jol hasznalhat6 szovegkonyv konkrét dramai cselekvéseiben és képiségében hordozza a legfonto-
sabb alapgondolatokat. A TIE foglalkozas tanulasi teriileteinek ¢és a tanulmanyozasukhoz sziikséges alapvetd
tudasnak konkrétan benne kell lennie a szovegkonyv altal kinalt képekben és dramai cselekvésben. A Lear ki-
ralyban fellelheté alapgondolatok, mint példaul a természetes/természetellenes; civilizacio/természet; tulaj-
don/otthontalansag és meztelenség parhuzamba allithatd az emberinek maradni a mi vilagunk viharaiban
gondolataval.

Forditotta Bethlenfalvy Addm

*

Szinpadi iras — mithelymunkaban

Vatai Eva

Szinpadvezet6 idegen nyelvi tanarok gondolataiban a tanév vége felé rendre ott a kérdés: mit is kéne jovére a
csoportjukkal jatszani? A nyar folyaman sokan kész szovegeket keresvén bijjak a kdnyvespolcokat, masok ne-
kiveselkednek, hogy megirjak az 01j darabot.

Egyesek fejében az is megfordul, hogy a fiatalok agya kincsesbanya, veliik kéne egyiitt dolgozni a jatszando
anyagon. Ennek a kalakaban torténd ,,darabcsinalasnak™ azért vagyok évek ota lelkes hive, mert a fiataloknak
az ir61 mithelymunkaban kdzosen 1étrehozott darabokhoz a szinpadi munka soran is sokkal mélyebb lesz a vi-
szonya, akar egy anyanak a sajat gyermekéhez (,,franciasabb” hasonlattal élve 1d. a Kis Herceget és a rozsat!).

Ez a valasztasom kezdetben kényszerbdl fakadt: a kamaszkortak szamara francia nyelven 1étez6 szovegek
¢ppen amiatt, hogy anyanyelviiek szamara irodtak, er6sen szovegcentrikusak, témaikban szamunkra sokszor
nem aktualizalhatoak (francia-arab viszony a kirekesztettség tiikrében, bevandorlasi nehézségek stb.), a ma-
gyar izlés szamara stilusukban fellengzosek, megkozelitési szempontjaik érthetetlenek (Breves d’auteur,
Breves d’ailleurs, Actes-Sud Papiers, Paris).

6 A Lear kiralybol szarmaz6 idézeteket Vordsmarty Mihaly forditasaban kozoljik. (4 ford.)
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Nemrégiben jelent meg Hélene Beauchamp konyvel, amelyben arrdl az drvendetes tényrdl szamol be, hogy
a 70-es évektdl kezdve igazi virdgzasnak indult a szovegirds ifjusagi szinpadok szamara. A konyv huszonha-
rom — a hetvenes években irt — frankofon ifjisagi darab témavalasztasat, stilusat és szerkezetét elemzi. Az
ajanlott miivek egy része szamunkra is haszndlhatd, mas része pedig erdsen civilizaciofiiggd. (Példaul olvasa-
suk kozben dobben ra az ember, milyen messze van Kanada!)

A klasszikusok (Moli¢re, Beaumarchais stb.) alapos nyelvi atdolgozas nélkiil e korosztaly szdmara hasz-
nalhatatlanok. A nyelvi szempontbdl jol alkalmazhatd nagy kedvencek (Ionesco, Tardieu) #il gyakran tiinnek
fel a szinpadon.

Az iddbeli kotottség (idegen nyelven nagyon nehéz 35-40 percnél hosszabb darabon dolgozni) szintén kény-
szerhelyzetbe hoz benniinket. Kevés az olyan vallalkozas, amely valéban szamot vetne az idegen nyelven szin-
jatszok igényeivel. Néhany éve jelent meg Sylvaine Hinglais és Myrtha Liberman Pieces et dialogues pour
jouer la langue francaise (Retz, 1999.) cimii gyiijteménye. Az emlitett konyv 10-30 perces darabjai azzal a me-
todikai célzattal sziilettek, hogy a franciat idegen nyelvként tanulok szinhazi formakban is taldlkozhassanak
bizonyos nyelvi problémakkal, specialis strukturakkal.

Ezeken a vallalkozasokon kiviil marad nekiink az adaptalas, a huzas vagy a ,,hazi siitésti” darab. Ami a

nyelvi munkat illeti, lehet:

e idegen nyelvre forditani mar létezé anyanyelvii darabokat (Orkény: Pisti a vérzivatarban)

e szinpadra alkalmazni vagy atirni idegen vagy magyar nyelvli szovegeket (Karinthy: Tanar ur kérem,
Maupassant-novelldk)

e mas szoveg felhasznaldsa nélkiil 6nalldan irni (az igy sziiletett alkotdsok folyamatosan hozzdférhetdk:
www.ifrance/ftlfpecs)

A szigor dramatikus vonal szem el6tt tartasaval folyo dramatizalé gyakorlatokhoz ajanlatos kiilonféle iro-
dalmi mifajokat (novella, krimi, legenda, képregény, graffiti stb.) felhasznalni, hogy tudatosuljon: elméletileg
mindent szinpadra lehet alkalmazni.

Az irés nagy vallalkozas: belevaghat maga a tanar, egy ihletettebb didk, de lehet igazi csoportmunka is.

Miel6tt hozzakezdiink az iréi mithelymunkahoz, a dramatizalas alapszabalyain kiviil j6 ismerni néhany
,pedagogiai” fogast is.

Nekiink, nyelvtanaroknak még ezen a probléman beliil is sajatos a helyzetiink, hiszen latszolag gatld ténye-
z0ként 1ép fel a fiatalok idegen nyelvi szintje. Véleményem szerint az irdi alkotasnal nem jelenthet kotottséget
az idegen nyelviiség: a fantazia ugyis anyanyelven 16dul meg, a mithelymunka folyhat két nyelven, s csupan az
iras végs6 fazisa soran sziikséges intenziv idegen nyelvi visszakapcsolas. Ebben a munkaszakaszban nagy sze-
repe van a tanarnak, illetve a tanar munkajat segitd anyanyelvi asszisztensnek (pl. a franciatanitas terén ambi-
cidzusabb magyarorszagi kozépiskolakban a jeune diplomé-nak).

Az ir6i mithelymunka nem csupan arra szolgal, hogy a jo irasbeli kifejezokészséggel rendelkezo fiataloknak
teret adjon tehetségiik kibontakoztatasahoz, hanem arra, hogy a csoportmunkaban kénnyen miikodésbe 1ép6d
kreativitasnak teremtsen keretet. Ebbdl a k6z6s munkabol sziiletik majd meg a darab, amely nem mas, mint a
jéghegy csucsa: mintegy 30-40 o6ras kozos munkabol, valamint a tanar 10-12 6ras egyéni munkajabol 20-30
perces mii!

Fontos tudatositani a fiatalokban: a szinpadon eldadandé mondatoknak kelld pontossaggal és fesziiltség-
toltettel kell rendelkezniiik. Szinpadra irni azt jelenti, hogy allanddan szem el6tt kell tartanunk: a szinésznek a
nyelv altal érzelmi kifejezési lehetoséget adunk, de a nyelv a szinpadi kifejezéseszk6zok tarhazat egyaltalan
nem meritheti ki! gy gyakran eléfordul az is, hogy a leirt szoveganyagot nagyrészt huzzuk, tomoritjiik vagy —
¢letszertive tétele céljabol — ,,csonkoljuk”. Hogyan lesznek a fél-mondatokbol mondatok a nyelvhaszndlat ked-
véért, s a mondatok hogyan nyernek elégséges értelmet a jatékban — félbevagva? Ezért fontos, hogy az iras
el6tt szinhdzi mithelymunkan vegylink részt a fiatalokkal, amely soran el kell érniink veliik egy bizonyos szce-
nikai ismeretszintet.

, Egy darabot ugy kell megirni, mint ahogy ruhadt szabunk egy nére — a ruhat is, a nét is folyton szem
elott kell tartanunk.” — irta Hélene Beauchamp.

Kezdetben e szcenikai ismeretek alkalmazasa céljabol kdnnyebb megadott téma és cizellalt szerepek nélkiil
dolgoznunk.

1 Hélene Beauchamp: Bevezetés az ifjusagi szinpadi szovegekbe, Les Editions Logiques, 2000
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1. feladat
Egeszitsd ki a félmondatokat ugy, hogy vilagossa valjon, mi a beszélgetés témdja, s kik a szereplok!

: Engem 6...

:Este...

: Na, persze, hogy...

: Na, ne!

: Valoban mindketten...
: Erre O...

:Deki...

: Azt mondta, hogy...
: Micsoda...?

: En pedig...
:Este...?

(csend)

—_— N = N =N =N =N -

2: J6l van ez igy, hogy...?
1: Hat talan...
2: Akkor én...

(csend)

2: Es ha azt mondanam, hogy...?

1: Hogyan...?

2: Nem, semmi, ez esetben inkabb...
1: Azt akarod mondani, hogy...?

2: Talan majd maskor...

Az igy ,.szinpadiasitott” szdveg a késobbiekben a kamaszkori kapcsolatok problémajardl szolo darab része
lett.

2. feladat
Ha kell, egészitsd ki a megadott félmondatokat, majd tedd tetszoleges sorrendbe 2-3 szereplé alkalmazasa-
val ugy, hogy vilagossa valjon a szituacio!

Ez azt jelenti, hogy Te...

Azt hiszed, hogy mindvégig...
Elvesztettem a...

Félek, rettenetesen...

Eldszor torténik meg veled, hogy...
Csitt, hallgass csak, mintha...

Ni csak, ni csak, mennyire érdekes, hogy...
Jaj, nagyon f3j a...

Es erre te azt mondtad neki, hogy...
Azt a személyt keresem, aki...
Akkor értenék veled egyet, ha...

Ha a fenti két kiscsoportos gyakorlat soran sikeriilt megfeleld ivvel és toltéssel rendelkezd szinpadi beszélge-
tést alkotnunk, elértiik elsé célunkat.

=2

Ha konkrét téman és szereplokkel kezdiink el dolgozni, a téma kivalasztdsa utdn mélyitsiik el anyanyelven a
szerepld figurajat (multja, tarsadalmi, barati és csaladi kapcsolatai stb.)!

Hasznaljuk ki a miithelyben dolgoz¢ fiatalok jellemzdit és ismereteit a szereplok alakjdnak kidolgozasahoz: a
mi felndtt — tanari — ismereteink csak segitsék, de ne iranyitsak gondolkodasukat!

Az irést allanddan el6zze meg, s kisérje improvizacio! A tanarnak folyvast jegyzetelnie kell a fiatalok imp-
rovizacidja kdzben, adatbankként megodrizni az informaciokat, s a kozos munka soran feledésbe meriilt Gtletei-
ket utolag felkinalni nekik a késziilé szdveghez.

Egy darab dialogusainak megirdsa soran szem eldtt kell tartanunk az adott (=valasztott) stilust — a szerep-
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16k fliggvényében.
Az ir61 mithelymunka soran kiindulhatunk ujsagcikkbdl.

1. feladat

Sok baj van a csaladban! Az anya titkarnokeént dolgozik reggel héttdl este hatig, faradtan jon haza, s latja,
hogy a baby-sitter sir. Az anya még arra sem kivancsi, hogy mi tortént, csak faradtan belerogyik foteljébe,
becsukja a szemét, s a tokéletes nyugalomra gondol. Ekkor megcsorren a telefon: volt férje telefondl, s tudni
akarja, hogy mi van a gyerekekkel. Az anya ideges lesz, mert tisztaban van vele, hogy ugyis neki kell megol-
dania a problémdkat!

Milyennek képzeljiik el az anya, a baby-sitter és a férj alakjat?
- a szereplok jellemének megbeszélése a megirt szoveg stilusanak megdllapitisahoz
Melyek a szoveg azon pontjai, melyekkel dramaturgiai szempontb6l érdemes lenne foglalkozni?
- a baby-sitter és az anya taldalkozasa
- a ferj telefonja
A ,,szdvegen kiviil” torténtek megbeszélése és azok dramatizalasa:
- Mi torténhetett a munkahelyen? Mitél olyan ingeriilt az anya?
- Mit élt at a baby-sitter az anya tavollétében a gyerekek kozott?

2. feladat

1977. februarjaban Joseph Chapaille 55 éves lett. Az egész életét a Francia Villamosmiivek (EDF) egyik s6-
tét géptermében t61t6 marseille-i szamara most kezdddik a nagy kaland. Utolso csok feleségének, Marie-nak,
ot gyermekének, s meglovagolja a ,, kis kiralynot”. A cél nem kevesebb, mint vilag koriili utazas.

1980. marciusa: tiisi haj, torzonborz barko, napcserzette bor — a ,, Bandita” visszatér. Harom évet toltott
oriilt szerelemben biciklijével, a ,, kalandorndvel”.

A késziil6 darab vaza:
1. Chapaille bejelenti dontését kornyezetének
- munkahely, csalad
2. Chapaille kalandjai az 0t soran
- Milyen orszagokat érintett, milyen érdekes talalkozdsokat élt meg? stb.
3. A visszatérés
- Hogyan fogadtak hésiink visszatérését a varosban?

A f6hos jellemének egyeztetése utan kovetkezhet a darab részletes kidolgozasa, a parbeszédek kiscsoportokban
torténd megirasa. Ajanlatos a munkat egy részletes forgatokonyv kidolgozasa utan kiosztani. Példaul:

Szereplok Helyszin/ldo Cselekmény Parbeszéd
Ch. és fonoke a fénok irodajaban Ch. bejelenti dontését, s| ...
. « . 1. |felmond
az utazast megel6z6 ho-
napban
Ch. és felesége a fonokkel vald beszélge- | Ch. elmeséli tervét, s beje- | ...
tés napjan, vacsora utdn lenti visszavonhatatlan

dontését

Csak akkor kezdjiink hozza a dialégusok nyelvi megformalasahoz, amikor a szituaci6 teljesen vilagos: még
igy is rengeteg kérdés meriilhet fel, hiszen a feladat igen dsszetett. Ajanlatos a munka megkezdése el6tt néhany
improvizaciot is beiktatnunk, amelyek soran a tobbiek a szerepl6k mellett tandcsadd stdtuszban vannak jelen.

A szinpadi iras masik modszere a témavdlasztdssal kezdédik.

Az egyik tavalyi csoportomat a televizié problematikaja érdekelte. A kiindulopont csak ennyi volt: egy kro-
nikus tévénézo csalad egy este ott iil a késziilék el6tt, s apranként ,,0sszegabalyodnak™ a latottakkal.

Parhuzamos improvizacids formakkal kellett dolgoznunk (csalad — tévémiisorok), s keresniink a lehetséges
kapcsolodasi pontokat, amikor a csalad egy-egy tagjanak képzeletét megragadja a latvany, illetve a misorral
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¢érzelmileg azonosul vagy elutasitja azt (a hiradoban sugarzott hirektdl ,.kiakad” a csaladfo, a MusicTV ag-
resszivva teszi a sziiloket, az anyaban egy szinhazi eldéadéas kozvetitése soran rejtett ifjilkori ambicidi térnek
eld, a kisfi rettegni kezd egy brutalis filmet nézvén stb.). Ezeknek az 6sszekapcsolodasoknak illusztralasara a
kettéosztott szinpad egy térré alakult at. A ,,mi lenne, ha én is ott lennék?” fantaziajatékbdl rengeteg hasznal-
hato otlet sziiletett.

Az év sordn improvizaltunk és irtunk: az igy létrejott szovegekbol, majd a fiatalok jatékaban egyéni vondsa-
ikat és hangsulyukat elnyerd szereplok szines kavalkadjabol kialakult a darab, a Tévémania.

frtunk mar igy darabot a cirkuszrél, a mozirdl, a szerelemrél, s jovére is fogunk a haldlrél. A £6 az, hogy a
témat Ok valaszthassak, s a szovegbeli és szinpadi kidolgozashoz tanari tanacsokat és ha kell, segitséget kap-
hassanak a k6zos alkotomunka soran.

#*

Tradiciok nyomaban

crer

0Osszekoti, kevés az iskoladrama-kultura pedagogiai szempontu elemzésre. Raadasul — tagadhatatlan — a dra-
mapedagogia mégiscsak alapvetden e ,,reformok™, a harcos diszkontinuitas, 0jitas, innovacio (barhogy is ne-
vezziik) gerillacsapataként érkezett a szakmaba, nem feltétleniil elddoket keresett (tan egyediil Gabnai merész-
kedett odaig, hogy mottoul valasztotta annak idején a jo 6reg Comeniust).

Az is tény, hogy az iskoladrama hagyomanya bizonyara kimutathatéan torkollott — és tucataruva valvan si-
lanyodott — az iskolai tinnepélyek, iskolai életképek, prezentaciok vilagaba. S rdadasul minél inkongruensebb
volt a hit, ideologia, melyet kozvetitenie rendeltetett — millenniumi (félreértés ne essék: az 1896-osra gondo-
lok!) diszelgések, aztan a kormanyz6 r nevenapja s a hozzatartozo dolgok, végiil az iskolai szinjaték ,,szoc-
realt” és ,,pedredlt” egyesitd rémei. Az is nyilvan igazolhatd, hogy ez a fajta iskolai szinjaték egyre lejjebb csii-
szott az életkorban, a falusi kisiskolak botcsinalta tanito-rendezdi nagy hittel, kevesebb szakmaisdggal szolgal-
tak falujuk kultarajat. A dramapedagogia minderre — nalunk mindenképpen, s kiilondsen eleinte harcos kriti-
kaval s modern pedagogiai elkiilonbozéssel valaszolt. [smétlem, nem is jogtalanul.

Es mégis: érdemes odafigyelni erre a tradiciéra. Az irodalomtorténészek, dramatorténészek (Varga Imre,
Kilian Istvan, Demeter Judit jartak az élen) nagyszabasu kutatast végeztek a magyarorszagi iskoladrama terén.
8000 eléadasnak bukkantak nyomara, féleg a 17-18. szazad idejébol.

Azt is érdemes meggondolni, hogy a kiilondsen a jezsuitak altal kultivalt miifaj a maga modjan pedagdgiai
reform volt a javabol: a céltalan magolast valtotta fel a jol motivalt szinpadi jatékkal (ez akkor is igaz, ha e
sziniel6adasoknak mar akkor is volt legitimacios, sét — mai szoval — foundraising — szerepe, egy-egy plispoki
latogatas utan nyilvan megnétt az apanazs is).

E mostani millenniumi iinnepségek kapcsan Varga Imre és kutatotarsa, Pintér Marta Zsuzsanna igen érde-
kes keresztmetszetét adjak uj kotetiikben az iskoladramaknak. Ezattal azt mutatjak be, hogy a magyar torténe-
lem miképp, mikor szolgalt egy-egy iskolai darab targyaul, motivumaul. Ebben a kotetben a miifaj pedagogiai
kornyezetére is sok gondot forditanak, igy érdekes egybeesés: a kozépiskolakban a 17. szazad végén jelenik
meg egy joforman autonom torténelemtanitas igénye, egy uj tantargy korvonalazodik az iskolatdrténetben. S ez
az Uj tantargy talal szovetségest az iskolai szinieldadas miifajaban, a nyelvtanitas (latin) aktivizalo elsajatitasa
¢s az erkolcsnemesités (hittan, teologia) mellett a torténeti latasmod, a nemzeti identitdstudat kialakitasa jut
szerephez.

— adalékokat. Ezen kozben kovethetjiik persze a nemzetté valas eszmetorténeti folyamatat is, ahogyan a 17-18.
szazadi példatarban talléznak a szerzok.

Mint mondtam, e munka a szintézis egyik lehetséges valtozata. Irgalmatlan mennyiségli adatot publikaltak
kollégaink vaskos adattarakban, kétetekben, s immar monografidkban is.

Csak jelzem, hogy a masfélszazadik fiizetéhez kozeledd Irodalomtorténeti fiizetek sorozatban korabban is
jelentek meg a témaban kotetek. Soroljuk fel itt ezeket is.

e 59, fiizet: Varga Imre: Magyar nyelvii iskolaeléadasok a XVII. szazad masodik felébdl.
o 08. fiizet: Bécsy Tamas: A dramaelmélet és dramaturgia Csokonai miivében.
o 129. flizet: Kilian Istvan: A minorita szinjaték a XVIII. szazadban.
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